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sir, Aziz Bahriyeli 6ne ¢ikan isimlerdir. Mi'-
raciyye okuma gelenegdi ise Cumhuriyet
déneminde sadece kicik bazi gruplarin
icralariyla (meseld Hopguzédde Mehmet
Sakir Cetiner ve arkadaslar gibi) sinirli
Kalmugtir.

Ezan, 1932-1950 yillar1 arasinda Turk-
ce olarak okunmasi disinda asli sekliyle de
okunmaya devam etmistir. 1931'de Ev-
kaf Umum Mudurligi’'ne ve daha sonra
(1950) Diyanet Isleri Bagkanhigr'na bagli
olarak surdurilen muiezzinlik muessese-
si, zaman zaman bazi kadro Kkisitlamalari
yasansa da ulkede kesintisiz bi¢cimde sir-
dirdlmustur. Bu arada muezzin kadrosu
kalabalik buyUk camilerdeki cumhur mu-
ezzinligi icraatinin da glinimizde eski
canliigini kaybettigi belirtiimelidir. Once-
leri muezzinler tarafindan serefe dolasila-
rak okunan ezanlar zamanla mikrofonla
serefe kapisinda ve ardindan minare ka-
pisinda okunmus, giinimuzde ise mer-
kezi sistemle ezan okuma yayginlasmaya
baglamistir. Bu dénemin Unlt muezzinleri
arasinda Suleymaniye Camii muezzinleri
Hafiz Sevket ve Hafiz Kemal, Uskiidar Ye-
ni Valide Camii muezzini Hafiz Stileyman
(Karabacak), Beyazit Camii miezzini Hafiz
Kerim (Aksahin) ile Aksaray Valide Camii
muezzini Hafiz Cemal’'den (Giirses) bilhas-
sa s0z edilmelidir. Son dénemlerde Diya-
net Isleri Bagskanligi, kendi biinyesinde ac-
t1g1 bazi kurslarla ezanin giizel okunma-
s1 konusunda faaliyetler géstermektedir.
1950’li yillardan sonra dini masikiye muUf-
redat programlarinda sadece Yiiksek is-
lam enstitileri ve ilahiyat fakilteleri gibi
egitim kurumlarinda yer verilmistir. Gele-
negin geng kusaklara aktariminda énem-
li roller Gstlenen bu kurumlar, son yirmi
bes yil icerisinde actiklari lisans Uistu prog-
ramlarla dini masikinin akademik diizey-
de ele alinmasini saglamistir.

XIX. yuzyilin ikinci yarisinda baslayan
Turk masikisi nesriyati, XX. ytzyilin ilk ya-
risindaki ciddi ¢alismalarla tesbit edile-
bilen repertuvarin halka ulastiriimasinda
¢ok 6nemli rol oynamistir. Dini ve din dis
formlarda belirlenen eserler arasinda negs-
redilemeyenler ise muhtemelen kaybol-
mustur. Bu konudaki ilk nesir calismasi Is-
tanbul Musiki Konservatuvari tarafindan
yapilmistir. 1926'da Darilelhan’dan (istan-
bul Msiki Konservatuvari) Turk masiki-
si egitimi ve 6gretiminin kaldirilmasi tize-
rine olusturulan, 6nceleri Rauf Yekté Bey'in
baskanliginda Zekaizade Hafiz Ahmet Efen-
di ve Muallim ismail Hakk: beyler, daha
sonralari Ali Rifat Cagatay, Mehmet Sup-
hi Ezgi ve Mesut Cemil'in katiimiyla de-
vam eden Tarihi Turk Masikisi Eserlerini
Tasnif ve Tesbit Heyeti iléhi, tevsih, nefes
ve Mevlevi ayinlerinden meydana gelen bir
seri nota yayimlamistir (1931-1939). Bir-
¢ok dinf eserin plaklara okunmasi da bu
calismanin diger bir yénunu tegkil eder.
Ardindan gergeklestirilen munferit dinf
eser negriyati disinda Kubbealt! Akade-
misi Kultldr ve Sanat Vakf1 tarafindan ya-
yimlanan “Tiirk Masikisi Klasikleri ilahiler”
adli seri (istanbul 1979-1996), ylzyilin ikin-
ci yarisinda dini masiki konusundaki en
kapsamli nota negriyati olarak nitelendiril-
mektedir. Ancak glinimuzde gelisen tek-
nolgji yardimiyla internet ortaminda dini
masiki repertuvarina ulasmak daha da
kolay hale gelmigtir.
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3. Egitim Ogretim. Her Kiiltir ve me-
deniyet kendi sosyal ve kulturel tarihin-
de, egitim deneyimlerinde nasil farkl asa-
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malardan ge¢cmisg, evrimler yasamis, 6z-
gun eserler ortaya koymussa Turkler de
egitim tecriibelerinde tarih sahnesine ¢ik-
tiklar1 andan itibaren bir yandan kendile-
rini 6grenmeye acik tutarken bir yandan
da egitim iceriginden kurumlarina, égre-
tim yéntemlerine kadar basarili deneyim
ve drnekleri uretmekten geri kalmamis-
lardir. Sinif farkliliklarinin derin olmadigi,
hayat boyu elde edilen deneyim ve biriki-
min 6ne ¢iktidl, micadele ve esitlik anla-
yisinin 6zel bir yer tuttugu Turkler’in Or-
ta Asya dénemlerinde erdemli, onurlu ve
cesur bir sekilde hayata katilma firsatlari-
nin bulundugu belirtilmektedir. Kasgarl
Mahmud'un Unlti Divanii lugati’t-Ttirk’a
Turkler’in egitim anlayisindan izler tagir-
ken hayatta sadelik, mertlik, comertlik ve
guzel ahlék 6ne c¢ikan ilkeler olarak goze
carpar. Yasuf Has Hacib Kutadgu Bilig'-
de yer alan, “Bilgiyi ve anlayisi ulu bil, se¢-
kin kulu bu iki sey yUkseltir”; “Anlayisa ve
bilgiye terciman olan dildir; insani aydin-
latan dil zenginliginin degerini bil” gibi s6z-
leriyle ilk dénemlerden itibaren Turk egi-
tim ve égretim tasavvurunun sekillenme-
sinde 6nemli katkilar yapmistir. X. yizyi-
Iin ortalarina dogru Islam’i benimseyen Ka-
rahanlilar’in, Bagdat’taki egitim kurum-
larini érnek alarak islamiyet’i yaymak ve
eski inanglarla mucadele etmek igin Tur-
kistan ve iran’da okullar actiklari bilinmek-
tedir. ilk medresenin ne zaman ve nere-
de ortaya ciktigi tesbit edilemese de bu
alandaki en ciddi girisim XI. yuzyilda Bu-
yuk Selcuklu Veziri Nizdmulmulk'in énci-
liginde baslatiimigtir. EyyQbiler, Anado-
lu SelcukKlulari, Artuklular ve diger Turk
devletleri cok programlt (fikih, tip, astro-
nomi, matematik) medreseler kurma ko-
nusunda 6énemli tesebbuslerde bulunmus-
tur. Ginimuze kadar gelen Mardin’deki
Kasimiyye Medresesi, Artuklu dénemin-
den kalma 6nemli bir egitim-kultir mira-
sidir.

XII. yuzyildan itibaren yayginlagsmaya
baslayan medreseler ve bunlari besleyen
vakif diizeni sadece islam diinyasinda ya-
yilmakla kalmamis, komsu kultir ve me-
deniyetleri de etkilemistir. Monica Gaudi-
osi, 1274'te kurulan ve modern yliksek
okul sisteminin baslangici sayilan Oxford
Universitesi, Merton College’in olusumun-
da, ingiltere’deki vakif sistemi ve anlayi-
sinin gelismesinde islam diinyasinda uy-
gulanan vakif diizeninin etkili oldugunu
tesbit etmistir (CXXXVI/4 [1988], s. 1231-
1261). George Makdisi, mislimanlarin ag-
g1 egitim ve bilim kurumlarinin Avrupa’-
daki yUksek okul ve Universite sisteminin
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gelismesine, hatta doktora ve kirsi gibi
uygulamalara kaynaklik ettigini ileri siir-
mugtir. Bati niversitesinin Atina ve [s-
kenderiye'nin degil Paris ve Bologna’'nin,
Paris ve Bologna’'nin da Bagdat'in miras-
cist oldugu iddia edilmektedir (Centres of
Learning, s. 141). Islam diinyasindaki bu
deneyim ve birikim, daha sonra Olaf Pe-
dersen’in de ifade ettigi gibi Avrupa’da
yuksek egitimin yeniden yapilanmasinda
rol oynayan en énemli etkenlerden biridir.

Osmanlilar. Bu bllylk mirastan besle-
nen Osmanlilar’da sibyan mektepleri, med-
rese ve Enderun ile daha yaygin olan ca-
mi, kiitiphane, darussifa, rasathane, mu-
vakkithane, dergah, tekke gibi yari dini,
yari egitimsel ve kilturel kurumlar, Ahilik
teskilati ve loncalar gibi mesleki egitim
Kurumlart ortaya ¢ikmig, bunlar Osmanli
Devleti'ni yizyillarca beslemis ve modern
zamanlara kadar tagimistir. Osmanlilar ku-
rulus déneminde mevcut egitim kurum-
larini kendi dunyalarina uyarlamada ge-
cikmemis; Iznik, Bursa, Edirne, istanbul
medreseleri biitiin islam diinyasi icin hem
dini ilimlerde hem felsefe, tip, astronomi
gibi bilimlerde merkez haline gelmigtir. Os-
manlilar’da egitim anlayisi ve kurumlari
dini agirlikli olmakla birlikte felsefe, ma-
tematik ve astronomi gibi alanlar da za-
man zaman medrese mufredatinda yer
bulmus, bazan da diglanmigtir. Ozellikle
XVII. yuzyilin ortalarinda felsefi ilimlere
karst merkezdeki medreselerin ortaya koy-
dugu olumsuz tavir ve medrese mifre-
datindaki yozlasma Kétib Celebi ve Haféa-

Fatih medreselerinden bir kesit

i gibi dénemin ilim ve fikir adamlari ta-
rafindan elestiri konusu yapilmistir. XIX.
ylzyilin ikinci yarisindan itibaren Osmanli
aydinlart Avrupa’da yapilan ¢alismalardan
yararlanarak cesitli ceviri ve telif eserler
ortaya koymustur. XVIII. yazyilin baglarin-
da modern kozmoloji ve tabiat felsefesi-
ne yénelen Osmanl disinurlerinin bulun-
dugu bilinmektedir. XV-XVI. ylzyillardan
itibaren matematik bilimini ileri bir aga-
maya tagiyan Osmanli alimleri Baghoca is-
hak Efendi ile modern matematigi ken-
di dunyalarina aktarmuglar, ayni zamanda
Cambridge Universitesi lyeligine kabul
edilen Emin Paga’nin Fransizca kaleme al-
digi matemnatik sahasindaki eserlerle (DIA,
XXXIII, 553) modern matematik alaninda
da dénemlerini yakalamaya calismuslardir.
Tip sahasinda énceki medeniyetlerin de-
neyimlerinden faydalanan, Abbasi ve Sel-
cuklular’daki bimaristanlari devralan ve
gelistiren Osmanlilar hem saray ve ordu
hem de halk icin saglik hizmetlerini yay-
ginlastirmiglar, tip egitimini ise bazan sag-
ik kurumlari biinyesinde, bazan da mus-
takil konumda bulunan tip medreseleriy-
le gelistirmislerdir.

Modern anlamda siniflarin bulunmadigi,
daha cok kitap ve hoca merkezli bir egi-
tim anlayisinin uygulandigi medreseler-
deki derslerde takip edilen 6gretim sevi-
yelerine bakilirsa genellikle ic asamanin
6ne ciktigr goéralur: Giris (iktisér), orta (ik-
tisa) ve ileri (istiksa). Bazan yedi, bazan on,
bazan da -Slleymaniye Medresesi'nde uy-
gulandidi gibi- on iki seviyeye ¢ikan med-
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rese yapilanmasinda bu seviyeler 6gretim
diizeninde belirleyici olmustur. Okutula-
cak kitaplar bu agsamalar dikkate alinarak
tesbit edilmis, ders kitaplariyla derslerin
icerigi ve 6gretim yéntemleri seviyelere
gore farklilagsmustir. Medreselerde 6gretim
yontemleri ezberleme, tekrarlama, anla-
ma, muzakere ve not tutma geklindeydi.
Ayrica medreseden mezuniyet esnasinda
veya muderris sifatiyla goérevlendirilme-
den 6nce ortaya konan “ta‘’likat” adli ca-
lismalarla medreseliler, kendilerine ait an-
layislari da yansitip bir alime bagh sekil-
de herhangi bir konu veya eserle ilgili ilmi
cabalarini degerlendirdikleri kismen de ol-
sa 6zgun eserler uretiyorlardi. Ta'likat tar-
z1 eserlerde genel gecer bir yéntemin bu-
lunmadid, her bdlgenin kendine has yon-
temi insa ettigi bilinmektedir. XVI. ylzyil-
da Istanbul'un énde gelen medreselerine
muderris tayini icin imtihandan bagariyla
gecenlerden bazan bir ta‘likat yazmalari
istenirdi. Bu arada Turk egitim tarihi agi-
sindan ilging bir uygulama olarak, Fatih
Sultan Mehmed'in medrese tegkilatini ya-
pilandirirken kurdugu medreselerde sib-
yan mekteplerinde muallimlik yapmayi
dusunenler icin ayri dersler koydugu ve
bu dersleri gérmeyenlerin sibyan mektep-
lerinde muallimlik yapmalarini yasakladigi
bilgisi aktarilabilir (Nafi Atuf, I, 9). Med-
rese egitiminden 6nce buginku ilkégre-
tim seviyesinde egitim veren, daha ¢ok
okuma yazma, Kur’an, ilmihal ve aritme-
tigin 6gretildigi, kizlarin da egitim gérdu-
gu sibyan mektepleri Osmanl Glkesinde
kéylere kadar yayilmigti. Evliya Celebi, XVII.
yiizyiln ilk yarisinda istanbul'da 1299 sib-
yan mektebinin bulundugundan bahse-
der. Onun verdigi rakamlar bazan abartil
olsa da XVI. yiizyilin sonlarinda istanbul'-
da uzunca bir sire kalan Protestan véizi
Salomon Schweigger da sadece Istanbul'-
da degil baska sehirlerde de cocuklara
okuma yazmanin 6gretildigi ilkokullarin
sayisinin ¢ok yiiksek oldugunu belirtmek-
tedir. Ayrica Turkler'in ¢cocuk egitimi ko-
nusundaki tavirlarini da gtinliklerinde an-
latan Schweigger cocuklarin Almanya’'da
oldugu gibi sertlik ve korku ile egitilme-
digini, Turkler’'in de ¢cocuklarini cezalandir-
diklarini, ancak daha 6l¢ulu ve sabirli dav-
randiklarini, hiristiyanlarda yapildigi gibi
kizilcik sopasit ile onlari dévmediklerini s@y-
lemektedir (Sultanlar Kentine Yolculuk, s.
127).

Osmanlilar’da érglin bilimsel ve teknik
egitimin baglangict Humbaraci Ahmed Pa-
sa’nin 1734'te Uskiidar'da actigi Hende-
sehane ile baslatilir. Daha sonra Cesme
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yenilgisi Uzerine 1775'te Mihendishane-i
Bahri-i Himayun kurulur. Bu miihendis-
hénenin &zellikle yabanci hocalara ¢cok bag-
It kalmasi, onlarin da cesitli sebeplerle Ul-
kelerine dénmeleri yiziinden bagarisiz ol-
masi Uzerine imparatorluk genelinde ye-
niden bir yapilanma sireci baslatan III.
Selim 1795'te Muhendishane-i Berri-i HU-
mayun’u, kendi ifadesiyle “etraftan mu-
hendis celbolunmaktan ise Devlet-i Aliy-
ye'de bir mihendishane” agmay kararlag-
tirir (Kenan, Nizam-t Kadim’den, s. 133-
137). Her ne kadar Niyazi Berkes, Ill. Se-
lim dénemini TUrk cagdaslasma tarihinin
ikinci asamasi diye gosterse de bu devir
muhendishane siniflarina siralarin girme-
sinden matbaaya, hatta yabanci dil 6gre-
nimine kadar Turk egitiminde gérilen ye-
nilikler sebebiyle TUrk egitim tarihinde mo-
dern anlayigin ve kurumlasmanin ilk or-
taya ciktigi asama olarak dikkat cekmek-
tedir. Her seyden 6nce IlI. Selim, impara-
torluk distincesinin fizik diinyaya ve do-
ga bilimlerine bakan yénini gelistirme-
ye calismig, éte yandan medreselere liya-
kati 6lcu alan bir diizen getirmig, bu ara-
da ulemazadeye sinavsiz muderrislik pa-
yesi verilmesi adetini kaldirmistir. 1I1. Se-
lim’in editim girisimleri II. Mahmud dé-
neminde ve ardindan XIX. yuzyil boyunca
ilerleyerek devam etmigtir. XIX. yuzyil,
Avrupa’da géruldugu gibi Osmanlilar icin
de kendi dunyasi ve dinamikleri cerceve-
sinde bir egitim ¢agr olmustur. II. Mah-
mud, 1824 tarihli fermaninda para ka-
zanmakK icin bes alt1 yaslarindaki cocukla-
rin mektep yerine usta yanina verilmesi-
ni dogru bulmamus, ¢ocuklarin is yerlerine
alinmasini yasakladigi gibi o dénemde ¢i-
raklik yapip mektep tahsili gérmeyenle-
rin de calistiklari yerden alinarak okullara
devamlarinin saglanmasini emretmistir.
1835'te ilk buyiuk askeri okul olan Mek-
teb-i Harbiyye acilirken 6grencilerine “ne-
fer” yerine “talebe” denmis, en basarili
olanlar her yil gruplar halinde Avrupa’da-
ki askeri akademilere génderilmeye bas-
lanmustir. Harbiye, Bahriye, Hendese ve Tip
mekteplerine daha donanimli 6grenci al-
mak icin sibyan mektebinden sonra on ¢
yasina kadar ¢ocuklarin egitimlerini sur-
durebilecekleri rusdiye mektepleri farkl
isimlerle 1838’de acilmigtir. Bu dénemin
dikkat ¢ekici bir bagka gelismesi de ¢zel-
likle 1819’dan itibaren misyoner okulla-
rinin imparatorlugun cesitli bélgelerinde
Kurulmasidir.

1839'da ilan edilen Gulhane Hatt-1 Hu-
mayunu ile birlikte Tanzimat-1 Hayriyye
dénemi baglamis; Osmanli egitim anlayi-
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sinda Kisinin gerekKli ilmihal bilgilerini 6g-
rendikten sonra kimseye muhtac olma-
yacak seviyede bir tahsil kazanmasi, ilim
ve fen 6grenmesi, gérgl kurallari ve er-
demle donanip Kisiligini gelistirmesi 6nem
kazanmustir. Okullara lisan-1 Osmani, ta-
rih ve cografya dersleri konmus, bir Bati
dilinin miifredatta yer almasi kurala bag-
lanmus, anlagilir bir dille halka hitap etme-
ye énem verilmigtir. Tanzimat'tan II. Mes-
rutiyet’e kadar gecen uzun dénemde te-
mel egitim kurumlari daha yaygin, diizen-
li ve sistematik hale gelmistir. 1847'de or-
taokul (rlsdiye), 1850’lilerde modern an-
lamda ilkokul (ibtidai), 1874'te ilk lise (ida-
di) acilmis, nitelikli 6gretmen yetistirecek
okullar tesis edilmig, kisa émurlu de olsa
[stanbul Dariilfinunu bu devirde faaliyete
gecmistir (1863). Halka acik dersler 1863'-
te, yapili ylksek 6gretim programi 1869'-
da baslamistir. Ust seviyedeki biirokrat-
lardan carsi esnafina kadar herkes egi-
timle ilgilenmis, muallim, mektep ve ka-
lem halkin yogun bicimde giindemine gir-
mistir. Bunun sebebi egitimin artik kur-
tulusun en 6nemli caresi olarak gérilme-
sidir. Bunu en carpici sekilde dile getiren-
lerden Ali Paga, Osmanlr’y1 olusturan top-
lumlarin her bireyinin egitim seviyesinin,
bilgi ve donaniminin en ileri noktaya gé-
turulmesi gerektigini belirtmis, bu basa-
rilamadigi takdirde Osmanl Devleti “Cin
seddi gibi hisarlar”la cevrilse bile daha bil-
gili ve egitimli toplumlarin devlete Ustln-
1tk saglayacadini, her seylerini ellerinden
alabileceklerini sdylemistir.

Modern egitimin II. Mahmud'un salta-
natinin sonlarina dogru &zellikle Tanzi-
mat’la beraber Turkiye'ye gelmekle birlik-
te 1869'da Maarif-i Umamiyye Nizamna-
mesi yayimlanincaya kadar gecen uzun
donemin sistemsiz oldugu séylenebilir. Ce-
sitli alanlarda ihtiya¢c duyulan okullar acil-
migsa da bunlar arasinda baglanti ve bu-
tinlik kurulamamistir. Her okulun “bir
adacik gibi” tek basina durdugu, Cevdet
Pasa’'nin ifadesiyle bazan bir yapiya orta
katindan baglar gibi énce orta seviyede-
ki okullarin acildigr veya askeri olanla sivil
olanin birbirine karistig! bir ortamda te-
mel egitimden ylksek egitime kadar bu-
tun okullarin, bilhassa medreseler, meslek
okullari ve giderek artan azinlik okullari-
nin Osmanl egitim dizeni icinde ahenkli
bir yere oturtulmasi ancak 1869'dan son-
ra saglanabilmistir. Maarif-i Umamiyye
Nizamnamesi'nin ardindan maarif mer-
kez tegkilati sekillenmis, okullar sistem-
li bir diizene girmis, darilfinunun kurul-
masina karar verilmis, ilkdgretim kiz co-
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cuKlarini da icine alacak bicimde zorunlu
hale getirilmistir. Tanzimat déneminde kiz
ve erkek 6gretmen okullari, kiz ve erkek
teknik okullari tarzinda degisik alanlarda
6nemli girisimler yapilmustir. Bunlardan il-
ki 1847'de Yesilkdy'de acilan Ziraat Mek-
tebi'dir. Mesleki egitim alanindaki bu gi-
risimler imparatorlugun cesitli bélgelerin-
de hizlanarak devam edecektir. Midhat Pa-
sa, Tuna valiligi esnasinda bu meslek okul-
larindan bagka Balkanlar'da yetim ve fa-
kir cocuklar icin is okulu tarzinda égrenci-
lerine hem meslek edindirme hem is kur-
mada yardimci olan islahhaneler agmis-
tir.

Osman Nuri Ergin maarifte yayilma ve
ilerleme seneleri diye adlandirdidi, Kandn-1
Esasi'nin ilanindan itibaren otuz iki yil sti-
ren ll. Abdilhamid iktidari déneminde, o
zamana kadar “istanbul surlarinin icine
hapsedilmis olan” okullasma ve egitim fa-
aliyetlerinin vilayetlere ve imparatorlugun
butin bélgelerine yayildigini ifade etmek-
tedir (Tirkiye Maarif Tarihi, 1I-1V, 874).
XIX. yuzyilin ikinci yarisindan itibaren dik-
kat ¢eken bir bagska husus Avrupa'nin bi-
lim, teknoloji ve ekonomiye dayali ilerle-
mesini idrak eden ve bunun Osmanl dun-
yasina kendine 6zgu yapi ve dinamikler
icerisinde yansimasi icin ugrasan Namik
Kemal ve Ziya Pasa gibi dusuntirlerin de
katkilaryla Osmanl burokratlart ile aydin-
larinin modern egitim anlayis ve kurum-
larinin nasil gerceklesebilecegini kavrama-
laridir.

Ote yandan, II. Mahmud'dan II. Abdiil-
hamid déneminin sonlarina kadar egiti-
min pek ¢ok alaninda énemli girisimler
ve yenilikler yapilmasina ragmen medre-
selerin ihmal edilmesi ytuzinden bu Ku-
rumlardaki egitim daha da kétlye gitmis-
tir. Egitimdeki yenilesme hareketleri ice-
risinde medreselerin gbz ardi edilmesinin
6nemli sebeplerinden biri, bu devirde med-
reselerin ve temsil ettigi zihniyetin 1slahi-
nin imkansiz oldugu seklinde bir diisin-
cenin ortaya ¢ikmasidir. XX. yizyilin bas-
larina gelindiginde artik medreseliler de
bu bozulmadan sikayet eder hale gelmis,
nihayet ittihatcilar ddneminde medrese-
lerin 1slahi arayiglart giindeme gelmistir.
Tanzimat'in egitim politikasi temelde Os-
manlilik ilkesine dayandirilmis, acilan ye-
ni okullarda musliman ve gayri muslim
her uyrugun egitilmesi ve Osmanlilik bi-
lincini elde etmesi hedeflenmistir. Bu po-
litika 1912’deki Balkan bozgununa kadar
varligini devam ettirmis, ancak bu agir
bozgunla birlikte Osmanlilik ideali iflas
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edince yerini millilik ve TUrkligin egitim
alanina yansimasiyla milli terbiye vurgu-
su almis, hatta Arap alfabesi yerine yeni
alfabe arayislari bile gérulmustur. Ziya Go-
kalp, kozmopolit egitim anlayisiyla sucla-
digr dénemin medrese ve mektep egiti-
minde en 6nemli eksigin milli terbiye ol-
dugunu, bunun Ulkeyi tahrip ettigini be-
lirttikten sonra milli egitim anlayisini ha-
yata gecirebilmek icin dinde, ahlakta, hu-
Kukta, dilde, glzel sanatlarda ve iktisat-
ta Turk Kisiliginin kesfedilmesinin zorun-
lu oldugunu belirtmistir (Terbiyenin Sos-
yal ve Ktlttirel Temelleri, 1, 28, 171).

II. Mesrutiyet'in ilaniyla (1908) baslayan
ddénem, énceki devirle mukayese edilme-
yecek derecede 6zgur bir ortamin sagla-
digi firsatlar icerisinde imparatorlugun
gecmisine, o anki durumuna ve gelecegi-
ne yonelik siyaset, kiltlr ve egitime ilis-
kin her sorunun rahatca ortaya atildigi,
“Bu imparatorluk nasil kurtulur?” soru-
sunun ictenlikle tartisildigi, ayni zaman-
da verilen cevaplara gére siyasi hareket-
lerin ve egitim politikalarinin sekillendigi
bir dénemdir. Turk egitim tarihinde ge-
nellikle tartisma ve bocalama dénemi ola-
rak gecen bu énemli asamada egitimin
millilestirilmesi, kizlarin yiiksek 6gretim
Kurumlarina alinmasi ve alfabenin degisti-
rilmesi tesebbusu egitimde yasanan énem-
li gelismelerdir. Bu devirde egitimdeki tar-
tismalarin somuta dénusturilmesi konu-
sunda bir bocalama yasandiysa da teorik
cercevede modern Turk egitim felsefesi-
nin éncu fikirleri ortaya atilmig, bu birikim
Cumhuriyet'ten sonraki uygulamalarda et-
kili olmustur. “Fenn-i terbiye” tura eser-
lerin yavas yavas goérilmeye baslandigi bu
devirde egitimci-gair Tevfik Fikret, “yeni

mekteb”inde bir yandan nazari egitim-
den ziyade tecriibe ederek 6grenmeye da-
yali egitim anlayisi sayesinde égrenciler-
de merakin tetiklenmesini ve bu sayede
inceleme ve arastirma ruhunun gelisme-
sini hedeflerken diger yandan “fikri hdr,
vicdani hur, irfani hiir” égrenciler yetistir-
mek icin ¢aba harcamis, kizlarin egitimi-
ne ayri bir énem vermis, kadinlarin alcal-
digi bir toplumda insanligin yikselemeye-
cegini anlatmaya calismistir. Ote yandan
Fikret benmerkezli bir ahlak yerine top-
lumcu ahlék anlayigini insa etmenin yol-
larini aramugtir. Ziya Gokalp ise kultur ve
medeniyet arasinda yaptigi ayirimi terbi-
ye ve talime de uygulayarak Avrupa ulke-
lerinde oldugu gibi temel ve orta 6gretim-
de milli kiltlr ve terbiyenin verilmesini,
Universitede ise evrensel olmasi gereken
bilimin 6gretilmesini savunmustur (a.g.e.,
1, 27).

1. Mesrutiyet'in ilaniyla birlikte temel
egitimdeki kurumlasma cercevesinde
bazi girisimler yapilmis, okul éncesi egi-
timle ilgili ilk yasal diizenleme Tedrisat-1
ibtidaiyye Kanunu ile 1913 yilinda gercek-
lesmis, béylece ana okullar! agilmistir. il-
kégretime bagl zorunlu egitim kurumla-
r1 olan bu okullar 1915’te Ana Mektepler
Nizamnémesi’'nin yayimlanmasiyla kurul-
mustur. Bu ddnemde mesleki ve teknik
egitim alaninda da 6nemli tesebbsler ol-
mus, Polis Mektebi'nden (1909) Déarilbe-
dayi'e (1914) ve Orman Ameliyat Mekte-
bi'ne (1915) kadar farkli alanlarda okullar
acilmistir. 1910°'da c¢ikarilan Medaris-i il-
miyye Nizamnamesi'yle medrese miufre-
datina dinf ilimlerin yani sira matematik,
geometri, fizik ve kimya gibi dersler kon-
mustur. Il. Mesrutiyet, Balkan ve I. Dinya
savaglari gibi iki buyluk bozgunun yasan-

Reisicumhur
Mustafa

Kemal Pasa ile
Basvekil

ismet Inénu
millet
mekteplerinden
birini
denetlerken

UEEEMANSiKLOPEDiSi 41. CILT

TURKIYE

digi bir dénem olmasinin yaninda Turk
dusunce ve egitim hayati acisindan Cum-
huriyet devrindeki uygulamalari hazirla-

yan bircok fikrin ortaya atildigi “6zli bir
dénem” olmustur (Tunaya, s. 1).

Tiirkive Cumhuriyeti. Gosterilen btiin
cabalara ragmen halkin egitimi konusun-
da nitelikli kadrolara ulasamamis ve ye-
terli derecede kurumsallasamamus, hat-
ta zaman zaman ayrismig ve bélinmus
(mektepli ve medreseli gibi) bir Osmanli
egitim deneyimini devralan Cumhuriyet,
yeni egitim politikasini belirlerken Avru-
pa'daki gelismelerle de értusecek bicim-
de milli bir tavir sergilemenin yaninda laik
bir yénelim géstermis, bdylece egitim gi-
derek modern ve laik bir cizgi takip ede-
rek kadrolasmasi ve kurumsallasmasi bu-
na gbre dizenlenmistir. Atatirk'e gére
Cumbhuriyet’in egitim felsefesi milli olma-
liydi; ¢inku diger egitim anlayislari, 6zel-
likle de esaret ve zillet zincirleri altinda ka-
lan milletlerin ailede ve okulda aldiklari
manevi terbiye ve ahlak onlara bu zincir-
leri kirabilecek meziyyet-i insaniyyeyi ver-
memistir (Atatiirk’tin Séylev ve Demeg-
leri, 1, 206). Mektep gen¢ dimaglara in-
sanliga hurmeti, millet ve memleket mu-
habbetini, serefli istiklali 6gretmeli, en
muhim vazife maarif isleri olmali, égret-
me vazifesi guvenilir ellere teslim edilme-
li, muallimlik diger yiksek meslekler gibi
refah teminine musait bir meslek haline
konmalidir. Cumhuriyet'in egitim felsefe-
sinin temelinde fikri hir, vicdani hir birey
yetistirme anlayisi yer almistir. Bunun ba-
sariya ulagabilmesi i¢in bireyin etnik ge¢-
misinden veya dini / mezhebi kékeninden
bagimsiz sekilde hareket edebilmesi ve
karar verebilmesi hedeflenmistir. Ozgir
bireyin yetistiriimesi Uzerinde 6zellikle du-
rulmasinda bdéyle bir ferdin insanlara et-
nik ve dini kimligine bakarak yaklagsmasi-
na engel olunmasi gibi bir insani tavrin te-
sekkill amaclanmistir. Cumhuriyet hiku-
metinin kuruldugu ilk glnlerde Osmanli
déneminden miras kalan mektep-medre-
se ayrismasi daha da derinleserek devam
ediyordu. Il. Megrutiyet devrinde medre-
selere modern pedagojik yontemlerin ve
konularin girmesine, bazi yeniliklerin ya-
piimasina ragmen bu ayrisma bitmemisti.
Ote yandan Avrupa’daki modellere gére
gelistirilen mekteplerde de bir birlik sag-
lanamamusti. Yiksek askeri okullar kendi
liselerini ve ortaokullarini kurmus, her ba-
kanlik ihtiya¢c duydugu elemanlari yetis-
tirmek i¢in kendine bagl okullar agmis,
bdylece Osmanli egitim kurumlar1 Harbi-
ye Nezéreti, Maarif-i Umamiyye Nezare-
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ti, Evkaf Nezéreti, Ser‘iyye Nezéareti (Ders
Nezéreti), Ziraat, Ticaret, Orman, Maadin
vb. nezéretler tarafindan yonetilir hale gel-
mistir (Ergiin, s. 46). Bu durum egitim Ku-
rumlarinin uyumlu ¢alismasina ve bir di-
zen kazanmasina engel olmustur.

1921’de yapilan Maarif Kongresi'nden
itibaren Turk egitiminin bu temel sorunu
cesitli ortamlarda tartisiimaya baslanmis,
nihayet 3 Mart 1924'te cikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile Ser‘iyye ve Evkaf ne-
zaretleri lagvedilmis, medreseler Maarif
Vekaleti'ne devredilerek tedricen kapatil-
mugstir. Kanun tasarisint hazirlayanlar ge-
rekeelerini bu girisimle Tanzimat'tan beri
devam eden ve birbiriyle uyusmayan iki
farkli egitim, dolayistyla iki farkli diistince
ve duyguda birey yetistirme sorununun
cozllecedine, egitim sisteminin artik bir
millet yetistirecedi tezine dayandirmistir.
Ayrica kanunda Maarif Vekaleti'nin Darul-
fiilnun’da bir ilahiyat Fakiiltesi tesis ede-
cegi ve imamet ve hitabet gibi din hiz-
metlerinin ifasiyla mikellef memurlarin
yetismesi icin ayr1 mektepler acacagi be-
lirtilmistir. Bu ¢ercevede medreselerin ye-
rine iImam-Hatip mektepleri ve istanbul
Universitesi'nde ilahiyat Fakiiltesi kurul-
mus, askeri idadiler liseye dénistiralmus-
tir. Bu okullarda 6gretmenlik yapan su-
baylardan bazilari lise 6gretmeni olarak
tayin edilmis, askeri okullar 1925'te Milli
Mudafaa Vekaleti'ne baglanmustir. Turk
egitim tarihi agisindan énemli dénisim-
lerin yasandigi 1924'teki bir baska gelis-
me, merkezi teskilattan mesleki egitime
Kadar cesitli alanlarda rapor sunmak Uze-
re yurt disindan uzman egitimcilerin da-
vet edilmesidir. Bunlarin basinda déne-
minde yanki uyandiran Democracy and
Education’in yazari John Dewey gelir.
Cumbhuriyet'in ilk yillarinda bu egitimcile-
rin Ulkedeki egitim sisteminin cesitli aci-
lardan geligtiriimesine dair sundugu ra-
porlar egitimciler ve burokratlar tarafin-
dan Ulkenin sosyal, kulturel ve ekonomik
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yapisina uyarlanarak kismen de olsa ha-
yata gecirilmistir.

Okul programlarina Osmanlilik yerine
Cumhuriyet'’i 6ne cikaran bir muhteva ge-
tirilmis, 1924 mufredat degisikligiyle ilko-
kullar birinci devrede U¢ sinif, ikinci dev-
rede iki sinif olmak uzere bes yil halinde
duzenlenmistir. Mufredatta Turkce, hayat
bilgisi, hesap-hendese, resim, el isi ve mu-
zigin yani sira tg¢lincl smiftan itibaren
din dersi programa girmis, ikinci devrede
ayrica tarih, cografya, tabiat bilgisi, yurt
bilgisi dersleri yer almistir. Mifredat du-
zenlenmesinde dikkat ¢eken bir nokta da
eski programlarda dersler ve konular bir-
birinden ayr1 sekilde ele alinmigken yeni
mufredatta ders konularinin birbiriyle bag-
lantili ve insicamli olmasidir. Mustafa Ke-
mal, egitim programinda basarili olabil-
mek icin takip edilmesi gereken mufre-
datin 6zelliklerini su sekilde belirlemigti:
“Program milletimizin bugtnku haliyle, i¢-
timai, hayati ihtiyaci ile, muhiti sartlary-
la ve asrin icaplariyla tamamen miutena-
sip ve muUtevafik olsun. Bunun icin muaz-
zam ve fakat hayali, muglak mutalaalar-
dan tecerrud ederek hakikate nafiz nazar-
larla bakmak ve el ile temas etmek lazim-
dir” (ilkokul Programu, s. iii). 1926, 1936,
1962 ve 1968'de 6nemli degisimlerden ge-
cen 6gretim programlari dénemin siya-
sal, toplumsal ve kulturel tercih, tartis-
ma ve yoénelimleriyle irtibatl olarak 1973,
1982, 1997 ve 2006'da da cesitli acilar-
dan gbézden gecirilip yeniden duzenlen-
mistir. Cumhuriyet devrinde egitimdeki
diger énemli bir uygulama da karma egi-
timdir. 1924’te ilkokullarda, 1928'de or-
taokullarda, 1934’te liselerde ve 1937 y1-
linda kdy ilkokullarinda karma egitime ge-
cilmistir. XIX. yazyilin ortalarindan itiba-
ren baslayan, okur yazarligi kolaylastirmak
ve yayginlastirmak icin Latin harflerine ge-
¢is tartismalart 1928’de noktalanmis ve
Turkgce yeni harfleriyle tanismis, ertesi yil
Arapca ve Farsca okul mufredatindan ¢i-
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Karilmistir. 1935'ten itibaren ilkokul muf-
redatina cumhuriyetcilik, milliyetcilik, halk-
cilik, devletcilik, laiklik ve inkilapgilik ilke-
leri eklenmistir (Sakaoglu, s. 211-218).

1926'da ¢ikarilan Maarif Tegkilatt Kanu-
nu’ndan sonra merkezde ilkégretim Ge-
nel Mudurlugu, Halk Egitimi Terbiyesi Su-
besi, Dil Heyeti kurulmus, 1921’de olus-
turulan Telif ve Terciime Dairesi, Talim ve
Terbiye Dairesi'ne dénusturulmus, belirli
bolgelerde maarif emirlikleri kurulmusgtur.
Kisa bir zaman sonra Halk Egitimi Terbi-
yesi Subesi kapatilarak gérevleri llkégre-
tim Genel Mudurligi'ne devredilmistir.
Merkezdeki bu olugumlarin yan sira Ulke-
de okur yazarlik dizeyini yikseltmek icin
1925'te cesitli yorelerde yetiskinlere yone-
lik millet mektepleri acilmig, Latin harfle-
rinin kabuliinln ardindan giderek yogun-
lasan bir okuma yazma seferberligi bas-
latilmigtir. YUz binlerce yurttasin katildigi
bu yaygin egitim surecine yaptigi katki-
lardan dolay1 Mustafa Kemal'e “baségret-
men” unvani verilmigstir.

Temel egitim ve halk egitiminde yapi-
lan diizenlemelerden sonra 1930’dan iti-
baren yiksek 6gretim konusunda da so-
mut adimlar atilmaya baglanmustir. Aslin-
da I. Dinya Savasi yillarinda darilfinunun
yeniden yapilandiriimasi giindeme gelmis,
bu hususta yabanci uzmanlardan yarar-
lanmak i¢in girisimlerde bulunulmus, Al-
manya ve Avusturya’dan hocalar getiril-
mis, ancak dil sorunu yuzinden enstiti-
lerde ve laboratuvarlarda yapilan ¢calisma-
lar disinda onlardan fazla verim alinama-
mugtir. Ote yandan Balkan ve 1. Diinya sa-
vaslarinda lise 6grencilerinin askere alin-
masl ve geride kalanlarin gecim derdine
dismesi sebebiyle darilfinun ve yliksek
okullar 6grencisiz kalma tehlikesiyle kar-
s1 karsiya kalinca bu okullarin égrenci ka-
bul sartlarinda degisiklige gidilmis, lisele-
rin ilk devresini bitirenler bile kabul edilir
hale gelmistir (Ergiin, s. 81). istanbul'daki
geng erkeklerin hem askeri hem iktisa-
di agcidan sikinti yasadigi bu dénemde kiz
sultanilerini bitirenler darilfinunda en ni-
telikli 6grenciler olarak éne ¢ikmustir. 1930'-
lara gelindiginde daralfinunun islahi yeni-
den ele alinmisg, Universitenin mevcut ya-
pisi ve egitim kalitesi hususunda bir ra-
por hazirlamasi icin isvicreli egitimci Al-
bert Malche davet edilmigtir. 1932'de is-
tanbul’a gelerek cesitli anket ve gézlem-
ler yapan Malche ayni yil raporunu hiku-
mete sunduktan sonra istanbul Darilfi-
nunu 1933'te kapatilmis ve yerine Istan-
bul Universitesi kurularak Tiirkiye'de yik-
sek 6gretim konusunda yeni bir sayfa acil-
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istanbul Universitesi'nin ana kapisi ve merkez binasi

mustir. Bir yandan istanbul’da reform ca-
lismalar siirerken diger yandan Anka-
ra’da farkl tarihlerde cesitli yiiksek dgre-
tim okullart kurulmugtur: Hukuk Mekte-
bi (1925), Ziraat Enstittisu (1930), Dil ve
Tarih-Cografya Fakultesi (1935), Fen Fakul-
tesi (1943), Tip Fakiiltesi (1945), ilahiyat Fa-
kiiltesi (1949) (Akyiiz, s. 311).

Universitelere 6zerklik ve tiizel Kisiligin
verildigi 1946°daki yeni yapilanma ylksek
6gretimde uzun siire gegerli olmus; Trab-
zon'da Karadeniz Teknik Universitesi (1955),
izmir'de Ege Universitesi (1955), Ankara’-
da Orta Dogu Teknik Universitesi (1957) ve
Erzurum’da Atatiirk Universitesi (1958)
acllmistir. Universite 6gretimi konusunda
1973'te yeni bir diizenleme yapilmakla bir-
likte 1981’de cikan Yiiksek Ogretim Kanu-
nu ile Universitelerin yapisi ve igleyisi kap-
samli bicimde degistirilmis, yiksek égre-
timle ilgili Ust kuruluglar olarak Yuksek
Ogretim Kurulu ve Universiteler Arasi Ku-
rul ihdas edilmistir. 1982'de cikarilan 41
Sayilt Kanun Hikmiinde Kararname ile (da-
ha sonra 2809 sayili kanun) Ulkedeki bu-

tin yiksek 6gretim kurumlari Universite-
lere bagl fakulte, ylksek okul ve ensti-
tulere dénusturulerek yeniden yapilandi-
rilmistir. Halen varligini stirdiiren Yiiksek
Ogretim Kurulu yiiksek égretimi diizen-
lemekte ve ylksek 6gretim kurumlarinin
faaliyetlerine y6n vermektedir. Cumhuri-
yet'in kurulusunda bir Universiteye sahip
olan Turkiye’de 2010 yili sonu itibariyle Uini-
versite sayis1 103U devlet, elli G¢cu vakif
Universitesi olmak lizere toplam 156’ya
yukselmigstir. Cumhuriyet'in ilk yillarinda
kurulan halk dershaneleri déntstirulerek
hem ulkedeki okuma yazma oranini yik-
seltmek hem de Cumhuriyet ilkelerini, diin-
ya gorisunl ve yasam tarzini halka gret-
mek Uzere yaygin bir sekilde millet mek-
tepleri aciimigtir (1928 ve sonrast). Sehir-
lerdeki modern egitim imkanlarinin Tarki-
ye nifusunun cogunlugunun yasadigi tas-
raya da yansimasl bakimindan gésterilen
cabalar arasinda kirsal kesimlerdeki insan-
lara temel egitim vermenin yaninda koy-
liye nitelikli Gretim becerileri kazandirmak
amaciyla 1940'ta 6zgln bir egitim kuru-
mu olan Koy enstitileri agilmistir (bk. KOY
ENSTITUSU).

GUnUmiuz Turk milli egitim sisteminin
genel yapist 1973'te cikarilan 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ile birlikte or-
gln ve yaygin egitim seklinde iki ana bas-
lik altinda tasarlanmistir. Belirli yastaki bi-
reylere amaca goére hazirlanmis program-
larla okullarda diizenli bicimde verilen ¢r-
gln egitim okul dncesi egitimi, ilkdgretim,
ortadgretim ve ylUksek d6gretim kurumla-

TURKIYE

rint kapsamaktadir. Yaygin egitim ise 6r-
gun egitim sistemine ya hi¢ girmemis ve-
ya herhangi bir kademesinde bulunan ya
da bu kademelerden ayrilmis bireylere ilgi
ve ihtiya¢ duyduklari alanda bilgi ve be-
ceri kazandirmay! amaclayan egitim faali-
yetlerini icermektedir (Tirk, s. 95). 1739
sayili kanunda genel ve 6zel amaclari ta-
nimlanan Turk milli egitiminin ayrica bu
hedefleri besleyen on dért maddelik temel
ilkeleri bulunmaktadir. Buna gére Turk
egitiminin genel amaci halkin bitin fert-
lerini beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimindan dengeli ve saglikl sekilde ge-
lismis bir Kisilige ve karaktere, hiir ve bi-
limsel diisinme glictine sahip, insan hak-
larina saygili, Kisilik ve tesebblse deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan
yapicl, yaratici kisiler olarak egitmenin ya-
ni sira Atatrk ilke ve inkilplarina bagl;
Tark milletinin milli, ahlaki, insani, méne-
vi ve Kkultirel degerlerini benimseyen, ko-
ruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, mil-
letini seven ve daima yuceltmeye calisan,
laik ve sosyal hukuk devleti olan Turkiye
Cumbhuriyeti'ne karsi gérev ve sorumlu-
luklarini bilen ve bunlari davranig haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmektir.
Ayrica bireylerin ilgi ve Kabiliyetlerini ge-
listirip gerekli bilgi, beceri ve davranislari,
birlikte is gérme aliskanligini kazandir-
mak suretiyle hayata hazirlamak ve mes-
lek sahibi olmalarini saglamak gibi genel
hedefleri bulunan Tirk egitim sisteminin
6zel amaclari, cesitli derecede ve tirdeki
egitim kurumlarini bu genel amaclari ve

Ankara Universitesi Dil ve Tarin-Cografya FakUltesi'nin genel goruntsu

591



TURKIYE
DIYANET

TURKIYE

temel ilkeleri gerceklestirecek sekilde du-
zenlenmektedir. Turk milli egitiminin on
dort temel ilkesi Milli Egitim Temel Kanu-
nu’'nda (4-17. md.ler) su sekilde belirlen-
mistir: Genellik ve esitlik (egitim kurum-
larinin dil, 1rk, cinsiyet ve din ayirimi yap-
maksizin herkese acik olmasi), ferdin ve
toplumun ihtiyaclari, yéneltme (bireylerin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda cesitli
program veya okullara yonlendirilmesi),
egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, si-
reklilik, Atattrk inkilap ve ilkeleri, Atatirk
milliyetciligi, demokrasi egitimi, laiklik, bi-
limsellik, planlilik, karma egitim, okul ile
ailenin is birligi, her yerde egitim (Ada —
Baysal, s. 39-42).

XIV. Milli Egitim Sarasi’'nda tanimi ve
kapsami belirlenen okul éncesi egitimi,
otuz alti-yetmis iki ay grubundaki cocuk-
lar i¢in ailelerin tercihine bagl olarak ve-
rilen bir egitimdir. 2009-2010 egitim doé-
neminde otuz iki ilde bes yagindaki bi-
tiin cocuklarin katildigi resmi ve 6zel okul
Oncesi egitim programlari anaokullari, uy-
gulamali ana siniflar ve ana siniflart adiy-
la baglamustir. Ulke genelinde 2010-2011
okul déneminde okul éncesi kayit orani
Uc-bes yas grubunda % 26,2, dort-beg
yas grubunda % 38,2, bes-alt1 yas gru-
bunda % 64,4 olmustur. 1997'de ilkégre-
timi butinluk icinde ele alan yeni bir du-
zenlemeyle zorunlu egitim suresi sekiz y-
la ¢ikariimustir. Alti-on dért yas grubunu
icine alan bu 6rgiin egitim programina
Ulke genelinde 2010’da katiim orani %
98'e cikmugtir. Okul éncesinden universi-
teye, 6rgiin egitimden yaygin egitime ka-
dar butun egitim basamaklart icerisinde
zorunlu olan tek egitim basamagi ilkdg-
retimdir. Sekiz yillik temel egitim veren
bu okullar sunlardir: {lkégretim Okullari,
Yatili ilkégretim Bélge Okullari, Pansiyon-
lu ilkégretim Okullari, isitme Engelliler il-
kégretim Okullari, Gérme Engelliler kég-
retim Okullari, Ortopedik Engelliler ilkég-
retim Okullari, Zihinsel Engelliler {lkégre-
tim Okullari, Ozel Tirk, Yabanct Azinhk
Uluslararas! ilkégretim Okullari (Sisman —
Tasdemir, s. 88). 2006’da ortadgretimin
yeniden yapilandirilmasi projesi cerceve-
sinde egitim sistemi i¢inde var olan otuz
farkli lise tirQ ve cesitliligi yerine prog-
ram tur ve cesitliligini kapsayacak ve prog-
ramlar arasl gecisleri kolaylastiracak se-
kilde genis tabanli bir ortadgretim siste-
minin Kurulmasi amaclanmigstir. Bu pro-
jeyle ortadgretimdeki ara¢ gerec ve ma-
teryallerin niteliginin yukseltilmesi, insan
gucu ve kaynak israfinin é6nlenmesi, orta-
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6gretimdeki égrencilerin % 65’'inin mes-
leki ve teknik egitime, % 35’inin akade-
mik egitime yénlendirilerek insan gicu,
egitim duzeni ve istihdam arasindaki den-
genin saglanmasi hedeflenmistir (Ttirk
Egitim Sistemi 2007, s. 29). Bu arada 2005-
2006 6gretim déneminden itibaren ¢ yil-
ik mesleki ve teknik liselerle genel lisele-
rin egitim 6gretim siireleri dokuzuncu si-
niflardan baslamak Uzere kademeli sekil-
de dort yila ¢ikarilmistir.

Turkiye'nin gerek Avrupa Birligi ile olan
iliskileri gerekse bulundugu cografi konu-
mun ve 6zellikle giinimuzde herkesin bir
sekilde maruz kaldigi kiresellesme olgu-
larinin ortaya cikardigi ¢ok yénli ihtiyac-
larla baglantili olarak okullasma dizeni-
nin yani sira 6grenme imkani sunan bi-
tln ortamlarin devreye sokulmasina y6-
nelik bicimde Turk egitim sisteminde yay-
gin egitim genel ve mesleki teknik alan-
lar seklinde ikiye ayrilip yasam boyu édren-
menin duzenli sekilde sirdurilmesi hedef-
lenmistir. Yaygin egitim kurumlari arasin-
da yer alan halk egitim merkezleri, ¢irak-
lik egitim merkezleri, olgunlasma ensti-
tlleri, egitim ve uygulama okullari (6zel
egitim), acik 6gretim lisesi vb. kurumlar-
da genel hatlariyla meslek, okuma yaz-
ma, sosyal ve kulturel kurslar ve uygula-
malar her yas ve egitim dizeyindeki bi-
reylere yonelik olarak yapilmaktadir. Yay-
gin din egitimi alaninda 1926°dan itibaren
Diyanet Isleri Baskanligi'na bagl sekilde
hizmet veren bir baska egitim kurumu da
Kur’an kurslaridir (bk. KUR’AN KURSU).

Tirk egitim tarihinde ilk bakanlik Os-
manl Devleti déneminde Maarif-i Um0-
miyye Nezéreti adiyla 1857'de kurulmus,
1923'te Istanbul'daki Maarif Nezareti ka-
panirken Ankara’da Maarif Vekaleti 6rgu-
tl genigleyerek yoluna devam etmis, da-
ha sonra on bir birim halinde yeniden du-
zenlenmistir. Maarif Vekaleti'nin merkez
o6rgutini dizenleyen ilk kanun 22 Mart
1926'da yururluge girmistir. Bu tarihten
itibaren bazan Kultlr Bakanligi (1935-1941)
bazan Maarif Vekilligi (1941-1946) ismiyle
anilan bakanlik 1983’te Milli Egitim Geng-
lik ve Spor Bakanligi haline getirilmisse de
1989°'da yeniden Milli Egitim Bakanligi
adini almigtir. Bakanlik icindeki en énemli
Kurum basta egitim sistemi, egitim plan
ve programlari olmak uzere ders arac ge-
reclerini arastirmak ve gelistirmek, égre-
tim programlarini ve ders kitaplarini in-
celemek ve yenilemek, Milli Egitim Sira-
si'nin sekreterligini yapmak gibi gérevleri
olan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligr'-
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dir. Milli Egitim Bakanhgi merkez tegkila-
t1icinde yer alan cesitli ana hizmet birim-
lerinin yani sira farkli genel mudurlikler
bulunmaktadir. Bunlar arasinda Ortadg-
retim Genel Muduirliigi, Ogretmen Yetis-
tirme ve Egitimi Genel Midurligl ve Din
Ogretimi Genel Midurlagi gibi birimler
yer alir (a.g.e., s. 35-36). Turk egitim sis-
teminin en 6zgln faaliyetlerinden biri,
1939’dan itibaren yaklasik bes yilda bir
yapilan ve calismalari kanunla diizenlenen
Milli Egitim Sarasr'dir. Ulkedeki egitim d-
zenini ve anlayisini demokratiklestiren bu
sQralarda 6gretmenler, bilim insanlari, ba-
kanlik mensuplari, kamu ve 6zel kurum,
sendika, dernek, vakif ve sivil toplum Ku-
ruluglar dahil olmak tizere farkli uzman-
lik alanlarindan yuzlerce katilimci yaklasik
bir hafta boyunca egitim sistemini gelis-
tirmek ve niteligini yukseltmek, énemli
egitim sorunlarini tartismak, ¢éziim 6neri-
leri ve yeni modeller tretmek icin bir ara-
ya gelmektedir. Son olarak on sekizincisi
2010’da yapilan saralar Milli Egitim Ba-
kanligr'nin danisma organi niteligindedir.

Dunyadaki yeni gelismelerle bir taraftan
insanin 6grenme imkanlari 6nceki nesil-
lerin hayal bile edemeyecegi élctide zen-
ginlesirken diger taraftan 6gretim sire-
cinde 6grenen bireye aktif unsur olma so-
rumlulugunu vermeyi hedefleyen “6gre-
nen merkezli egitim” anlayisinin gelisme-
ye ve yayginlik kazanmaya basladigi XXI.
yuzyilin ilk yillarinda, Turk egitim sistemi
de bu anlayisin daha etkin ve iglevsel bir
sekilde kullanimini kolaylastirmayi sagla-
yan egitimde yapilandirmacilik yéntemini
benimsemis, 2005-2006’dan itibaren Ul-
ke genelinde ilk ve ortaégretim program-
lar1 yapilandirmaci anlayisa gére yeniden
tasarlanmistir. Sadece 6grenciyi degil oku-
lu da egitim acisindan daha aktif bir si-
rece zorlayan 6gretim programindaki bu
degisiklik 6gretmenleri de hem 6gretim
yontemlerinde hem igerikte yeni arayisla-
ra yonlendirmistir.

1923-1924 egitim déneminde 10.238
6gretmen 4894 ilkokulda 341.941 6gren-
ciye egitim verirken bu rakamlar 2009-
2010 déneminde 33.310 ilkdgretim okulu,
485.677 6gretmen ve 10.916.643 6gren-
ciye yUkselmistir. Ortaégretim kurumlarin-
da mesleki ve teknik liseler dahil 1923'teki
lise sayisi seksen yediden 2010’da 9813'e,
6grenci sayisi da 7788'den 4.240.139'a ¢ik-
mistir. 1923'te fakulte ve yiiksek okul sa-
yist dokuz iken 2009'da 1495'e, 6grenci sa-
yis1 2915ten 2.757.828'e ulagmustir (Milli
Egitim Istatistikleri, s. 11). Temel egitim-
den yUksek 6gretime kadar bitin egitim
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Kurumlart ve anlayiglarinin toplum yapi-
sindaki degisimlerle orantili bicimde geli-
sim gosterdigi sdylenebilir. Gerek musbet
bilimlerde veya tip alaninda uluslar arasi
capta 6zgun calismalariyla taninan Turk
bilim insanlari gerekse uluslar arasi 6édul-
ler alan kultur ve edebiyat insanlart Cum-
huriyet déneminde kurulan, daima gelis-
meye ve yenilenmeye acik tutulan egitim
felsefesinin ve bu alanda gerceklestirilen
6nemli girisimlerin kazanimlaridir.
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Milli Miicadele’vi yoneten
ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’'ni
kuran yasama organ.

L _I

Turk demokrasi tarihinin en énemli dé-
nim noktasini olusturur. 23 Nisan 1920'-
de ileride ilan edilecek olan Turkiye Cum-
huriyeti'nin kurucu organi halinde tegek-
kil etmistir. Bu meclisin kurulmasinin ta-
rihi cercevesi, I. Dlnya Savasi'ni sona erdi-
ren Mondros Mutarekesi'nin imzalanma-
sindan itibaren baglar. Meclis-i Meb*(san’in
21 Aralik 1918'de tatil edilmesi Uzerine ul-
keyi isgallerden kurtarmak amaciyla Mi-
dafaa-i Hukuk ve Red-i ilhak cemiyetlerini
Kuran ve kongreler duzenleyen halk gugle-
ri, milletin bagimsizigini yine milletin azim
ve kararinin saglayacagini belirterek he-
men secimlerin yapilmasini ve meclisin
aclimasini istedi. Damad Ferid Pasa hiku-
metinin buna karsi ¢ikmasi yizinden Si-
vas Kongresi'nin ardindan Istanbul ile Ana-
dolu’nun haberlesmesi kesildi. Padisah,
parcalanmayi 6nlemek icin Damad Ferid'i
istifa ettirerek 2 Ekim 1919'da Ali Riza Pa-
sa’yl sadarete getirdi. Kongrelerde alinan
bitin Kararlari kabul eden hikimet se-
cimlerin yapilacagini agikladi. Kasim-aralik
aylarinda gerceklestirilen ve hukimet kar-
sitt kimi partilerle ayrilik¢i gayri maslim
unsurlarin katilmadigi secimleri daha ¢ok
Mudéafaa-i Hukuk derneklerince destekle-
nen adaylar kazandi. 12 Ocak 1920 tari-
hinde son defa agilan Meclis-i Meb*Gsan,
yeni Turkiye Devleti'nin temel tagini olug-
turacak Miséak-1 Milli Beyannamesi’'ni onay-
layip 17 Subat'ta ilan etti. Meclisin bu ca-
lismalarindan memnun kalmayan itilaf dev-
letleri 16 Mart’ta istanbul’u resmen isgal
ettiler. Baz1 mebuslari meclisten alip Lim-
ni'ye ve Malta'ya surddler. Padisah, Uye-
lerinin ¢ogu dagilan ve 18 Mart'ta kendi
iradesiyle calismalarina ara veren Meclis-i
Meb'dsan’t 11 Nisan’da tamamen kapatti.
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